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Kleine Anfrage
des Abg. Dr. Stefan Fulst-Blei SPD

und

Antwort

des Ministeriums fiir Kultus, Jugend und Sport

Umgang mit Forderangeboten fiir Schiilerinnen und Schiiler
mit besonderem Forderbedarf, insbesondere Legasthenie
und Dyskalkulie

Kleine Anfrage
Ich frage die Landesregierung:

1. Welche Ziele verfolgt sie mit den Forderangeboten der ,,Leseschulen® und
,,Recheninseln®?

2. Inwiefern besteht die Notwendigkeit flir ein gezieltes Forderangebot fiir Schii-
lerinnen und Schiiler mit Dyskalkulie und Legasthenie?

3. Welche Ergebnisse konnten bisher mit dem Forderangebot ,,Leseschulen” und
,,Recheninseln® erzielt werden?

4. Welche Moglichkeiten bestehen, um die Forderangebote der ,,Leseschulen®
und ,,Recheninseln® aufrecht zu erhalten?

5. Wie will die Landesregierung sicherstellen, dass Schiilerinnen und Schiiler mit
einem besonderen Forderbedarf, insbesondere aufgrund von Dyskalkulie und
Legasthenie, dem Unterricht im Schuljahr 2020/2021 folgen kénnen?

6. Wie schitzt die Landesregierung den Bedarf an zusétzlichen Lehrkréftestellen
in Grundschulen ein, um die oben genannten Férderangebote im néchsten Schul-
jahr aufrechtzuerhalten?

7. Konnten zusitzliche Lehrkrifte fiir das Schuljahr 2020/2021 eingestellt wer-
den, um die oben genannten Forderangebote aufrechtzuerhalten?
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8. Wie kann vermieden werden, dass die ohnehin schon benachteiligten Schiile-
rinnen und Schiiler mit besonderem Forderbedarf durch die Corona-Pandemie
und den damit verbundenen Einschrinkungen nicht lebenslange Nachteile fiir
ihre Bildungslaufbahn und ihren Bildungserfolg erleiden?

11.09.2020

Dr. Fulst-Blei SPD

Begriindung

Anfang August war der lokalen Mannheimer Presse zu entnehmen, dass das
Staatliche Schulamt Mannheim die Grundschulen in seinem Bezirk dariiber infor-
miert hat, dass die Forderangebote ,,Leseschulen” und ,,Recheninseln® sowie wei-
tere Forderangebote bis auf Weiteres eingestellt werden, da die Kapazitdten fiir
den Pflichtunterricht bendtigt wiirden. Der Gesamtelternbeirat sowie zahlreiche
Lehrkréfte und Schulleitungen weisen auf die Auswirkungen dieser Streichung
fiir die Bildungslaufbahn von Kindern mit besonderem Foérderbedarf hin. Ohne
diese zusétzlichen, sehr intensiven Forderangebote fiir Schiilerinnen und Schiiler
mit Legasthenie oder Dyskalkulie ist es diesen oftmals nicht moglich, dem re-
guldren Unterricht zu folgen. Es droht der Verlust eines weiteren Schuljahres fiir
die betroffenen Schiilerinnen und Schiiler, die bereits im letzten Schuljahr die
Nachteile von Lernen auf Distanz in besonderem Maf3e zu spiiren bekommen haben.

Antwort

Mit Schreiben vom 6. Oktober 2020 Nr. 32-6504.2/649/1 beantwortet das Minis-
terium fiir Kultus, Jugend und Sport im Einvernehmen mit dem Ministerium fiir
Finanzen die Kleine Anfrage wie folgt:

Ich frage die Landesregierung:

1. Welche Ziele verfolgt sie mit den Férderangeboten der ,, Leseschulen® und
., Recheninseln*?

Allen Grundschulen stehen im Rahmen der geltenden Kontingentstundentafel in
den Klassenstufen 1 und 2 insgesamt vier Stunden fiir die Férderung und Vertie-
fung in den Féchern Deutsch und Mathematik zur Verfiigung.

Dariiber hinaus stehen landesweit 180 Lehrerdeputate fiir die individuelle Forde-
rung zur Verfiigung, die nach landeseinheitlichen Kriterien von den Staatlichen
Schuldmtern vergeben werden (,,Forderpool Grundschule®). Kriterien sind z. B.
hoher Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund, hoher Anteil von Kindern
mit Sprachforderbedarf, Kinder mit nachgewiesenen Schwierigkeiten im Lesen
und/oder Rechtschreiben und Kinder mit nachgewiesenen Schwierigkeiten im
Fach Mathematik. Die Hohe und die Dauer der Zuweisung an die einzelne Grund-
schule liegt im Ermessen des Staatlichen Schulamts.

Im Bereich des Staatlichen Schulamts Mannheim beispielsweise werden aus dem
,Forderpool Grundschule® nach den benannten Kriterien die Standortférderpro-
gramme ,,Leseschulen” und ,,Recheninseln” bereitgestellt. ,,Leseschulen” und
»Recheninseln® sind keine standardisierten Programme des Landes. Diese sind
mogliche Umsetzungsmodelle, um zusétzliche Forderung an zentralen Standorten
anzubieten. Je nach Schulamtsbezirk sind diese Umsetzungsmodelle anders be-
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nannt, bzw. es sind andere Organisationsformen der additiven Férdermafinahmen
installiert.

Ziel der Forderangebote ,,Leseschule” und ,,Recheninsel® ist die Férderung von
Kindern in den Klassen 1 und 2, die Schwierigkeiten im Lesen und/oder Recht-
schreiben sowie in Mathematik aufweisen und im Rahmen der bestehenden ge-
samtschulischen Forderkonzepte nicht ausreichend ihren Bedarfen entsprechend
zusétzlich unterstiitzt werden.

2. Inwiefern besteht die Notwendigkeit fiir ein gezieltes Forderangebot fiir Schii-
lerinnen und Schiiler mit Dyskalkulie und Legasthenie?

Die Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderem Férderbedarf und
Behinderungen ist Aufgabe aller Schularten.

Im Rahmen des Regelunterrichts kann jedes Kind durch differenzierende Maf3-
nahmen auf seinem jeweiligen Kompetenzniveau gefordert werden. Reicht diese
Forderung laut Einschitzung der zustéindigen Lehrkraft im Klassenverband nicht
aus, ist eine Zusammenarbeit zwischen Schulleitung, zustindiger Lehrkraft, ggf.
speziell qualifizierter Lehrkraft an der Schule und den Eltern wichtig, um {iber zu-
satzliche Fordermdglichkeiten zu beraten. Dabei kommt dem friihzeitigen Erken-
nen und Fordern eine besondere Bedeutung zu, um spéter auftretende Schwierig-
keiten zu reduzieren.

Die Vorgehensweise zur Einleitung von FoérdermaBnahmen ist durch eine Ver-
waltungsvorschrift (Kinder und Jugendliche mit besonderem Forderbedarf und
Behinderungen, s. Anlage 1) geregelt. Grundlage fiir die Einschitzung des Lern-
standes sind eine fortlaufende Beobachtung der Lernentwicklung, kontinuierliche
Lernstandsdiagnosen, ggf. die Erstellung von Forderplédnen und die Durchfiihrung
von Fordermafnahmen in der Schule. Auch kdénnen auflerschulische Unterstiit-
zungssysteme einbezogen werden, z. B. Beratungslehrkrifte, schulpsychologische
Beratungsstellen an den Regionalstellen des Zentrums fiir Schulqualitét und Leh-
rerbildung. Dies leitet in der Regel die zusténdige Lehrkraft in Absprache mit den
Eltern ein.

Kinder mit spezifischen Forderbedarfen erfordern ggf. den Einbezug von Lehr-
kraften mit einer Zusatzausbildung und weiteren Qualifikationen. In diesem Fall
kann eine Forderung auBBerhalb der Regelklasse in Fordergruppen stattfinden.

3. Welche Ergebnisse konnten bisher mit dem Forderangebot ,, Leseschulen* und
., Recheninseln* erzielt werden?

Die Forderangebote ,,Leseschule” und ,,Recheninsel* haben fiir die individuelle
Forderung der einbezogenen Schiilerinnen und Schiiler einen besonderen Stellen-
wert. Gleichwohl handelt es sich hierbei nicht — wie bereits unter Ziffer 1 darge-
stellt —um standardisierte Programme des Landes.

4. Welche Moglichkeiten bestehen, um die Férderangebote der ,,Leseschulen
und ,, Recheninseln “ aufrechtzuerhalten?

Die in den Klassenstufen 1 und 2 zur Verfiigung stehenden vier Stunden fiir For-
derung und Vertiefung in den Féchern Deutsch und Mathematik sind in der Kon-
tingentstundentafel der Grundschule verankert.

Additive Férdermainahmen aus dem ,,Forderpool Grundschule® fiir die Forde-
rung von Schiilerinnen und Schiilern mit erhdhtem Forderbedarf im Lesen und/
oder Rechtschreiben oder im Fach Mathematik konnen grundsitzlich auch im
Schuljahr 2020/2021 stattfinden. Die Standortférdermafinahmen (z. B. ,,Leseinsel
und ,,Recheninsel”) stehen zum Teil auch Schiilerinnen und Schiilern mehrerer
Schulen offen.

Die Einhaltung der Infektionsschutz- und HygienemaBnahmen muss im Schulbe-
trieb unter Pandemiebedingungen gewihrleistet sein. Dazu sollen die Gruppen so
konstant zusammengesetzt werden, wie dies schulorganisatorisch moglich ist, da-
mit sich die Quarantinebestimmungen im Infektionsfall nicht auf die gesamte



Landtag von Baden-Wiirttemberg Drucksache 16 / 8778

Schule auswirken. Nach der Corona-Verordnung Schule sind jahrgangsiibergrei-
fende und schuliibergreifende Gruppenbildungen im Unterricht sowie in schuli-
schen Forderangeboten zulidssig, sofern ein Mindestabstand von 1,50 Metern auch
zu und zwischen den Schiilerinnen und Schiilern eingehalten wird.

5. Wie will die Landesregierung sicherstellen, dass Schiilerinnen und Schiiler mit
einem besonderen Forderbedarf, insbesondere aufgrund von Dyskalkulie und
Legasthenie, dem Unterricht im Schuljahr 2020/2021 folgen konnen?

Ziel ist es weiterhin, die Schiilerinnen und Schiiler trotz der bestehenden Heraus-
forderungen bestmoglich im Unterricht zu fordern und zu unterstiitzen. Im Rah-
men des Regelunterrichts wird jedes Kind durch differenzierende MaBnahmen auf
seinem jeweiligen Kompetenzniveau bestmoglich gefordert. Auch die Forderung
von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderem Forderbedarf ist zunédchst Auf-
gabe aller Schularten (vgl. VWV in Anlage 1).

Das sogenannte Kerncurriculum des Bildungsplans, das auf drei Viertel der Un-
terrichtszeit ausgelegt ist, ist verpflichtend fiir den Unterricht im Schuljahr
2020/2021. (Hinweis: Kerncurriculum = Summe der verbindlichen Inhalte der ba-
den-wiirttembergischen Bildungsstandards). Das sogenannte Schulcurriculum, das
die Schulen normalerweise fiir Schwerpunktsetzungen im restlichen Viertel der
Unterrichtszeit nutzen, ist im kommenden Schuljahr nicht verpflichtend und
kommt wo immer mdglich additiv dazu. Das verschafft den Schulen Zeit fiir das
Wiederholen und Vertiefen von Inhalten und fiir die individuelle Férderung iiber
eine Binnendifferenzierung.

6. Wie schiitzt die Landesregierung den Bedarf an zusdtzlichen Lehrkrdftestellen
in Grundschulen ein, um die oben genannten Férderangebote im ndchsten
Schuljahr aufrechtzuerhalten?

Auch fiir Férderangebote konnen bei bestehenden personellen Engpédssen fiir den
Prasenzunterricht befristete Vertrage mit Lehrkriften oder anderen geeigneten
Personen abgeschlossen werden. Die Staatlichen Schuldmter wurden hierauf, ge-
rade angesichts der Berichterstattung aus Mannheim, in einem Schreiben noch-
mals ausdriicklich hingewiesen. Das Kultusministerium hat die den Regierungs-
prasidien zu diesem Zweck zur Verfliigung stehenden Vertretungsmittel durch
hohere Zuweisungen im Rahmen seiner verfiigbaren Haushaltsmittel in zwei
Schritten um zunéchst 6 und dann weitere 16,6 Mio. Euro aufgestockt.

7. Konnten zusdtzliche Lehrkrdfte fiir das Schuljahr 2020/2021 eingestellt wer-
den, um die oben genannten Férderangebote aufrechtzuerhalten?

Die Einstellung von Lehrkriften orientiert sich an der Zahl der jeweils zum
Schuljahresende beispielsweise aufgrund des Eintritts in den Ruhestand, durch
Beurlaubungen — insbesondere Elternzeiten — oder Verdnderungen im Beschifti-
gungsumfang freiwerdenden Stellen. Mit Stand 10. September 2020 waren an
Grundschulen landesweit noch 290 Stellen unbesetzt — vorwiegend in ldndlichen
Regionen, aber auch in der Region Stuttgart. Inwieweit es in den betroffenen Re-
gionen gelungen ist, dariiber hinaus iiber die zur Verfiigung gestellten Mittel Per-
sonen fiir Forderangeboten zu gewinnen, kann in der noch laufenden Einstel-
lungsphase nicht eindeutig gesagt werden. Die weiterhin sehr dynamische Ent-
wicklung mit fortlaufenden Meldungen weiterer pandemiebedingter tagesaktuel-
ler Ausfille stellt auch die Grundschulen vor grole Herausforderungen. Dabei
werden alle im Présenzunterricht einsetzbaren Lehrkrifte in der Grundschule vor-
rangig als Klassenlehrkrafte benotigt. Ausschreibungen fiir zusétzliche Lehrkrifte
erfolgen zurzeit primir zur Sicherung der Kernbereiche des Pflichtunterrichts an
den Schulen moglichst in Priasenz.
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8. Wie kann vermieden werden, dass die ohnehin schon benachteiligten Schiile-
rinnen und Schiiler mit besonderem Férderbedarf durch die Corona-Pandemie
und den damit verbundenen Einschrinkungen nicht lebenslange Nachteile fiir
ihre Bildungslaufbahn und ihren Bildungserfolg erleiden?

Es wird auf die Antworten zu den Fragen 1 bis 5 verwiesen.

Dr. Eisenmann

Ministerin fiir Kultus,
Jugend und Sport
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Anlage 1
Landesrecht BW
Vorschrift

Normgeber: Ministerium fir Kultus, Jugend Quelle: E =

und Sport Ercal
Aktenzeichen: 1V/1-6500.333/61 ) =
Erlassdatum:  08.03.1999 Gliede- 2205-1
Fassung vom: 22.08.2008 rungs-Nr:
Giiltig ab: 01.08.2008 Fundstelle: K. u. U. 1999, 45

Kinder und Jugendliche mit besonderem Forderbedarf und Behinderungen

Nichtamtliches Inhaltsverzeichnis

1. Allgemeine Ziele und Grundsatze
2. Aufgaben der Schule
2.1. FérdermalBnahmen an allgemeinen Schulen
2.2 Forderung von Schulern mit besonderen Schwierigkeiten in Mathematik
2.3 Leistungsmessung und Leistungsbeurteilung, Nachteilsausgleich
2.3.1 Allgemeine Grundsatze
2.3.2 Besonderheiten bei Schilern mit Schwierigkeiten im Lesen oder Rechtschreiben
3. Klérung des sonderpadagogischen Férderbedarfes und sonderpadagogische Hilfen in allgemei-
nen Schulen
3.1. Schulgesetzlicher Rahmen
3.2 Sonderpadagogische Dienste
4. Besuch der Sonderschule
5. Weitere Formen der integrativen Bildung und Erziehung
5.1 Begegnungs- und Kooperationsprojekte
5.2 AuBenklassen
5.2.1 Gestaltung der Arbeit
5.2.2 Beteiligung der betroffenen Lehrer, Eltern und Schultrager
5.2.3 Voraussetzungen fur die Einrichtung
6. Zusammenarbeit der Schulen und Lehrer in fachlichen Fragen
7. Arbeitsstellen Kooperation

Kinder und Jugendliche mit besonderem Forderbedarf und Behinderungen
Verwaltungsvorschrift vom 8. Marz 1999
Az.: IV/1-6500.333/61

Fundstelle: K. u. U. 1999, S. 45
Zuletzt gedndert durch Verwaltungsvorschrift vom 22.08.2008 (K. u. U. 2008, S. 149 ber. S. 179)

1. Allgemeine Ziele und Grundsatze

- Seite 1 von 13 -
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Die Férderung von Schilerinnen und Schilern (im Folgenden: Schiler) mit besonderem Forder-
bedarf und Behinderungen ist Aufgabe in allen Schularten. Besondere Férderbediirfnisse kon-
nen sich insbesondere ergeben bei Schwierigkeiten im Lesen oder Rechtschreiben, in Mathema-
tik, bei mangelnden Kenntnissen in der deutschen Sprache (vgl. hierzu Verwaltungsvorschrift
zur Sprachforderung vom 1. August 2008, K.u.U. S. 57), bei besonderen Problemen im Verhal-
ten und in der Aufmerksamkeit, bei chronischen Erkrankungen, bei Behinderungen oder bei ei-
ner Hochbegabung. Die individuellen Lern- und Entwicklungsvoraussetzungen der Kinder und
Jugendlichen bestimmen den Unterricht und erfordern Differenzierung und Individualisierung.
Far die personliche und schulische Entwicklung von Kindern und Jugendlichen ist es von grund-
legender Bedeutung, dass ihre Lern- und Entwicklungsmaéglichkeiten auf allen Schulstufen er-
kannt werden.

Eine fortlaufende Beobachtung der Lernentwicklung, kontinuierliche Lernstandsdiagnosen, El-
ternberatung, ggf. die Erstellung von Forderplanen und die Durchfiihrung von FérdermaRnah-
men gehdren zu den Aufgaben der Schule unter verantwortlicher Koordination der Schulleiterin
oder des Schulleiters (im Folgenden: Schulleiter). Schulische Forderkonzepte werden unter Ein-
beziehung von verbindlichen Diagnose- und Vergleichsarbeiten klassentbergreifend, klassenbe-
zogen oder individuell entwickelt; sie kdnnen auch schul- und schulartiibergreifend konzipiert
werden.

Der Erfolg von Forderung hangt entscheidend davon ab, dass der Bedarf rechtzeitig erkannt
und entsprechende MaBnahmen eingeleitet werden. Hierflr ist eine Zusammenarbeit der Leh-
rerinnen und Lehrer (im Folgenden: Lehrer), auch der speziell qualifizierten Lehrer, Schulleiter
und Eltern, ggf. mit Partnern im aulRerschulischen Bereich, notwendig, aber auch eine Koopera-
tion zwischen Kindergarten und Grundschule sowie der Grundschule mit den hierauf aufbauen-
den Schulen und der allgemeinen Schulen mit den Sonderschulen.

Zur Beratung von friihzeitigen PraventionsmaBnahmen und FérdermaBnahmen kann die Schu-
le Experten insbesondere aus dem Kreis der Beratungslehrer, schulpsychologischen Beratungs-
stellen und der Sonderpadagogen sowie andere an der Férdermalnahme Beteiligte einbezie-
hen. Mit Zustimmung der Eltern kénnen in diesen Klarungsprozess Erkenntnisse aus Diagnose-
und FoérdermaBnahmen im Vorfeld und Umfeld der schulischen Férderung einschlieBlich der Ju-
gendhilfe, einbezogen werden.

Soweit fur unterstitzende Mallnahmen weitere Leistungs- und Kostentrager erforderlich sind,
werden sie frihzeitig in den Entscheidungsprozess einbezogen. Die Einrichtung besonderer For-
derklassen bedarf der Zustimmung des Schultragers.

2. Aufgaben der Schule

2.1. FérdermalBnahmen an allgemeinen Schulen

Die Erkenntnisse aus den Lernstandsbeobachtungen und -diagnosen bedingen Art und Form der
Forderung. Forderung erfolgt in der Klasse durch MaBnahmen der inneren Differenzierung. Da-
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fur verantwortlich ist im Rahmen des schulischen Forderkonzepts der Klassen- bzw. Fachlehrer.
Ist ein weiterer Forderbedarf feststellbar, kdnnen allgemeine Stitz- und Forderkurse eingerich-
tet werden.

Fir Schiler, die Anhaltspunkte fiir einen dariber hinausgehenden Forderbedarf aufweisen, ist
ein gestuftes padagogisches Verfahren notwendig. Dieses leitet der Klassenlehrer im Einverneh-
men mit dem Schulleiter ein. Die beteiligten Lehrer klaren nach der differenzierten Ermittlung
des Lernstandes und des Lernumfeldes in Beratung mit den Eltern und ggf. schulischen Exper-
ten den besonderen Férderbedarf. Danach beschlieBt die Klassenkonferenz im Benehmen mit
dem Schulleiter die besonderen Férdermafnahmen auf der Grundlage einer diagnosegeleite-
ten Forderplanung. Die Férderung kann auBerhalb der Regelklasse in Férdergruppen bzw. For-
derklassen, in Ausnahmefallen auch als zeitlich befristeter Einzelunterricht, stattfinden und wird
von daflr qualifizierten Lehrkraften erteilt. Klassenunterricht und Férdermanahmen werden
eng abgestimmt. Die Foérderung und Entwicklung wird nachvollziehbar dokumentiert. Ihre Wirk-
samkeit wird in regelmaRigen Zeitabstanden uberpruft.

Soweit sich MaBnahmen als notwendig erweisen, die von der einzelnen Schule nicht leistbar
sind, werden im Zusammenwirken von Schule und Eltern weitere schulische und auRerschuli-
sche Partner, insbesondere die zustandige Schulaufsichtsbehorde, der Schultrager oder der zu-
standige ortliche Trager der Jugendhilfe oder der Sozialhilfe einbezogen. Die Koordination er-
folgt ggf. durch die Schulaufsichtsbehérde.

Die Lehrerwochenstunden fiir die FordermaBnahmen werden auf der Basis eines schulischen
Forderkonzeptes aus dem Pool der Schulaufsichtsbehorden (siehe jeweils giiltige Fassung der
Verwaltungsvorschrift ,,Eigenstandigkeit der Schule und Unterrichtsorganisation”) entnommen.

2.2 Férderung von Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten in Mathematik

Bei Schulern mit besonderen Schwierigkeiten in der mathematischen Begriffsbildung und beim
mathematischen Denken und Handeln kommt der friihzeitigen Erkennung und Férderung eine
besondere Bedeutung zu.

Mit dem Erfassen der individuellen Fahigkeiten zu Beginn des Anfangsunterrichts wird das Risi-
ko spater auftretender Schwierigkeiten in Mathematik erkennbar. Spatestens ab dem Anfangs-
unterricht soll bei den Schiilern eine Beobachtung der Lernvoraussetzungen fir Mathematik in
Verbindung mit einer kontinuierlichen Lernstands- und Lernprozessbeobachtung erfolgen. Im
Bedarfsfall werden geeignete diagnostische Verfahren eingesetzt.

Um in der Grundschule den Férderprozess zur Behebung der besonderen Schwierigkeiten in Ma-
thematik zu unterstitzen, wird auf die Mdglichkeiten des Nachteilsausgleichs nach Ziffer 2.3.1
hingewiesen.

2.3 Leistungsmessung und Leistungsbeurteilung, Nachteilsausgleich
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2.3.1 Allgemeine Grundsatze

Die schulische Leistungsmessung steht im Dienst der Chancengleichheit. Jeder junge Mensch
hat ohne Ricksicht auf Herkunft oder wirtschaftliche Lage das Recht auf eine seiner Begabung
entsprechende Erziehung und Ausbildung. Um dieses Recht einzuldsen, ist eine Leistungsmes-
sung erforderlich, die sich nach einheitlichen Kriterien und einem einheitlichen Anforderungs-
profil richtet. Die hierauf beruhende Notengebung bildet die Grundlage fiir Schullaufbahnent-
scheidungen.

Die Chancengleichheit ist eine Ausformung des Gleichheitssatzes nach Art. 3 Abs. 1 des Grund-
gesetzes ("Alle Menschen sind vor dem Gesetz gleich"). Dieser Satz verlangt nicht, bei allen
Menschen die gleichen Handlungsmuster anzulegen. Der Gleichheitssatz bedeutet vielmehr,
dass die Menschen vor dem Gesetz nach den gleichen Maximen zu behandeln sind, dass also
Lebenssachverhalte, die von ihrem Wesen her gleich sind, auch rechtlich gleichgestellt werden
mussen; der Gleichheitssatz bedeutet aber auch umgekehrt, dass bei Lebenssachverhalten, die
von ihrem Wesen her ungleich sind, von Rechts wegen zu differenzieren ist. Insofern kann es
auch rechtlich geboten sein, Nachteile von Schilern mit besonderem Férderbedarf oder mit Be-
hinderungen auszugleichen.

Dieser auf dem Gleichheitssatz beruhende Anspruch zur Differenzierung muss aber - wiederum
aus Griunden der Gleichbehandlung aller Schiiler - eine Grenze finden: Die Anforderungen in der
Sache selbst dlrfen nicht eigens fur einzelne Schiler herabgesetzt werden. Die Hilfestellungen
fur den Schiler ebnen ihm also Wege zu dem schulartgemaRen Niveau; dieses Niveau dann zu
erreichen, kann aber auch Schilern mit besonderem Férderbedarf oder Behinderungen nicht er-
lassen werden.

Der Nachteilsausgleich fiir Schiler mit besonderem Forderbedarf oder flr behinderte Schuler
lasst daher das Anforderungsprofil unberthrt und bezieht sich auf Hilfen, mit denen die Schi-
ler in die Lage versetzt werden, diesem zu entsprechen. Die Art und Weise solcher Hilfen hangt
von den Umstanden des Einzelfalles ab. Zum einen kénnen die allgemeinen Rahmenbedingun-
gen auf die besonderen Probleme einzelner Schiler Ricksicht nehmen. Daneben sind auch be-
sondere, nur auf einzelne Schiler bezogene MaRnahmen des Nachteilsausgleichs méglich, ins-
besondere durch eine Anpassung der Arbeitszeit oder durch die Nutzung von besonderen tech-
nischen oder didaktisch- methodischen Hilfen. Auch ist es maglich, die Gewichtung der schrift-
lichen, mindlichen und praktischen Leistungen im Einzelfall anzupassen; allerdings muss jede
dieser Leistungsarten eine hinreichende Gewichtung behalten. Im Rahmen des Nachteilsaus-
gleiches ist es insoweit auch maglich von den auBeren Rahmenbedingungen einer Prifung ab-
zuweichen.

Solche besonderen, auf einzelne Schiiler bezogenen MaBnahmen des Nachteilsausgleiches sind
nur in besonders begriindeten Ausnahmefallen gerechtfertigt; in den beruflichen Schulen sind
sie nur moéglich, soweit sie mit den jeweiligen spezifischen Ausbildungszielen vereinbar sind. Mit
bindender Wirkung fiir die Fachlehrer obliegt die Entscheidung der Klassen- oder Jahrgangsstu-
fenkonferenz, soweit deren Mitglieder den Schiler unterrichten, unter Vorsitz des Schulleiters,
ggf. unter Hinzuziehung eines Beratungs- oder Sonderschullehrers, schulischer Ansprechpart-
ner, LRS-Fachberater oder in Ausnahmefallen der 6rtlich zustandigen schulpsychologischen Be-
ratungsstelle; die Klassen- oder Jahrgangsstufenkonferenz kann auerschulische Stellungnah-
men oder Gutachten in ihre Entscheidungsfindung einbeziehen. Die betroffenen Schiler und El-
tern werden friihzeitig in die Entscheidungsfindung einbezogen. MaBnahmen des Nachteils-aus-
gleiches konnen in der Klasse begriindet und erldutert werden. MaBnahmen des Nachteilsaus-
gleiches werden nicht im Zeugnis vermerkt.
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2.3.2

Mégliche Harten, die sich aus dem fir alle Schiler gleichermaBen geltenden Anforderungspro-

fil ergeben, kdnnen mit den jeweiligen bestehenden Ermessungsspielraumen gemildert werden,
insbesondere bezliglich Nachlernfristen, Ausnahmeregelungen bei Versetzungsentscheidungen,
zusatzlichen Wiederholungen von Klassen oder Jahrgangsstufen, Erganzungen der Noten durch
verbale Beurteilungen oder Ausnahmeregelungen bei der Aufnahme in weiterfiihrende Schulen.

Besonderheiten bei Schiilern mit Schwierigkeiten im Lesen oder Rechtschreiben

Vom Prinzip, dass fir alle Schiller gleichermaRen das jeweilige Anforderungsprofil gilt, sind im
Hinblick auf die besonderen Probleme des Schriftspracherwerbs in der Grundschule und in den
unteren Klassen der auf der Grundschule aufbauenden Schularten Ausnahmen méglich.

Bis Klasse 6 gelten in den Fachern Deutsch und Fremdsprache fiir Schiler, deren Leistungen im
Lesen oder im Rechtschreiben dauerhaft, d. h. in der Regel etwa ein halbes Jahr, geringer als
mit der Note ausreichend bewertet wurden, additiv oder alternativ folgende Formen der Leis-
tungsmessung und Leistungsbewertung:

Die Leistungen im Lesen oder Rechtschreiben werden - auch fiir die Berechnung der Zeug-
nisnote - zuriickhaltend gewichtet.

Bei einer schriftlichen Arbeit oder Ubung zur Bewertung der Rechtschreibleistung kann der
Lehrer eine andere Aufgabe stellen, die eher geeignet ist, einen individuellen Lernfortschritt
zu dokumentieren; auch kann der Umfang der Arbeit begrenzt werden.

Zur Dokumentation des Lernfortschritts werden nach padagogischem Ermessen die Leis-
tungen im Rechtschreiben als Ersatz der Note oder erganzend zur Note schriftlich erldutert.

In den (brigen Fachern werden die Rechtschreibleistungen nicht gewertet.

Ab Klasse 7 gilt dies nur in besonders begriindeten Ausnahmefallen, wenn davon auszugehen
ist, dass die Lese- oder Rechtschreibschwache nicht auf eine mangelnde allgemeine Begabung
oder auf mangelnde Ubung zuriickzufiihren ist, sondern ein komplexes Feld an Ursachen fiir ei-
nen gestorten oder verzdgerten Schriftspracherwerb vorliegt oder die Lese- oder Rechtschreib-
schwache eine auf medizinischen Griinden beruhende Teilleistungsstdrung ist.

Die Entscheidung, ob im Einzelfall von dem Anforderungsprofil abzuweichen ist, trifft jeweils die
Klassenkonferenz unter dem Vorsitz des Schulleiters, ggf. unter Hinzuziehung der in Ziffer 2.3.1
genannten weiteren Stellen. Wenn die Note unter zurlickhaltender Gewichtung flir Rechtschrei-
ben oder Lesen gebildet wurde, wird dies in der Halbjahresinformation und im Zeugnis unter
"Bemerkungen" festgehalten. Wenn es padagogisch vertretbar ist, kann mit Zustimmung der EI-
tern von der zuriickhaltenden Gewichtung abgesehen werden.

In den Abschlussklassen, auler den Abschlussklassen der Grundschulen, und in den Jahrgangs-
stufen des Gymnasiums sind Ausnahmen von der Verbindlichkeit des allgemeinen Anforde-
rungsprofils, insbesondere eine zuriickhaltende Gewichtung bei der Leistungsmessung, nicht
mehr moglich. Allerdings gelten auch hier die in Ziffer 2.3.1 genannte allgemeinen Grundsatze
zum Nachteilsausgleich.
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Zur Information der weiterfihrenden Schulen bietet die Grundschule den Eltern an, auf einem
Beiblatt zur Grundschulempfehlung die Lese- oder Rechtschreibschwache einschlieBlich der
durchgefiihrten FordermaBnahmen zu dokumentieren. Wechselt ein Schiler wahrend des lau-
fenden Bildungsganges in eine andere Schule, so kdnnen Informationen zu dem besonderen
Forderbedarf dann weitergegeben werden, wenn sie zur Erfliillung der padagogischen Aufgaben
der aufnehmenden Schule erforderlich sind.

3. Klarung des sonderpadagogischen Forderbedarfes und sonderpadagogische Hilfen
in allgemeinen Schulen

3.1. Schulgesetzlicher Rahmen

Schiler mit Behinderungen besuchen die allgemeine Schule, wenn sie dort nach den padagogi-
schen, finanziellen, personellen und organisatorischen Mdglichkeiten dem Bildungsgang folgen
kénnen; die allgemeinen Schulen werden hierbei von den Sonderschulen unterstiitzt. Behinder-
te Schiler, bei denen sich dies als nicht méglich erweist, erfahren rechtzeitig eine sonderpad-
agogische Forderung in den Sonderschulen. Die Entscheidung (iber den Besuch der Sonderschu-
le trifft die untere Schulaufsichtsbehdrde; dabei wird das Einvernehmen mit den Erziehungsbe-
rechtigten angestrebt.

Den allgemeinen Schulen und Sonderschulen ist aufgegeben, padagogische und soziale Begeg-

nungsfelder zwischen behinderten und nicht behinderten Schilern zu schaffen, die gemeinsame
Unterrichtsveranstaltungen einschliefen kdnnen. AuBenklassen der Sonderschulen in allgemei-

nen Schulen starken das soziale und padagogische Miteinander.

3.2 Sonderpadagogische Dienste

Die allgemeine Schule wird von sonderpadagogischen Diensten unterstiitzt, wenn aufgrund ei-
ner Behinderung oder aufgrund besonderer Entwicklungsprobleme ein sonderpadagogischer
Forderbedarf oder jedenfalls deutliche Anhaltspunkte eines solchen Bedarfes vorliegen. Diese
Dienste werden im Rahmen der Kooperation der Sonderschulen mit den allgemeinen Schulen
geleistet und von der unteren Schulaufsichtsbehdrde im Zusammenwirken mit den betroffenen
Schulen eingerichtet und koordiniert.

Die sonderpadagogischen Dienste werden in den allgemeinen Schulen in subsidiarer Funktion,
insbesondere in folgenden Formen tatig:

- Sie beraten die beteiligten Lehrer und Eltern;
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4.1

- sie klaren den sonderpadagogischen Foérderbedarf, und zwar im Rahmen einer kooperati-
ven Diagnostik, in die auch die Eltern, die Lehrer der allgemeinen Schule und gegebenen-
falls Vertreter weiterer Fachdisziplinen einbezogen werden;

- sie beteiligen sich an der Forderplanung der allgemeinen Schulen im Zusammenwirken mit
den Eltern und gegebenenfalls auBerschulischen Leistungs- und Kostentragern und

- sie leisten im Rahmen des Unterrichts in arbeitsteiligen Verfahren auf gemeinsamer Grund-
lage eine unmittelbare sonderpadagogische Férderung der betroffenen Schiiler, soweit er-
wartet werden kann, dass die Schuler hierdurch in die Lage versetzt werden, dem Bildungs-
gang der allgemeinen Schule zu folgen;

- sie unterstltzen die Schulen beim Aufbau geeigneter Hilfesysteme und Forderkonzepte.

Die Wirksamkeit dieser sonderpadagogischen Dienste wird in angemessenen Zeitraumen Uber-
pruft und erforderlichenfalls modifiziert. Grundlage hierfiir ist eine nachvollziehbare Dokumen-
tation.

Besuch der Sonderschule

Die Frage des Besuchs der Sonderschule ist zu priifen, wenn fir ein schulpflichtig werdendes
Kind von den Erziehungsberechtigten oder der Leiterin bzw. dem Leiter (im folgenden: Leiter)
der zustandigen Grundschule ein entsprechender Antrag gestellt wird. Wenn die Schule den An-
trag stellt, fugt sie einen padagogischen Bericht bei.

Wird fur einen Schiler der allgemeinen Schule unter Einbeziehung eines Sonderschulleh-
rers und der Erziehungsberechtigten festgestellt, dass ihm eine erfolgreiche Teilnahme am
Bildungsgang der allgemeinen Schule unter den gegebenen Verhaltnissen nicht ermdglicht
werden kann, ist die Frage des Besuchs der Sonderschule ebenfalls zu prifen. Vorausset-
zung fur die Einleitung der Klarung dieser Frage ist ein padagogischer Bericht, der zusam-
men von der allgemeinen Schule und dem unterstiitzenden Sonderschullehrer erstellt wird.

Besteht unter allen Beteiligten Einvernehmen tber den Besuch der Sonderschule, so stellen
die Erziehungsberechtigten oder die Schule im Einvernehmen mit den Erziehungsberechtig-
ten einen entsprechenden Antrag bei der unteren Schulaufsichtsbehérde. Die allgemeine
Schule kann auch ohne Einvernehmen der Erziehungsberechtigten bei der unteren Schul-
aufsichtsbehorde beantragen, die Frage des Besuchs der Sonderschule zu klaren. Ebenso
konnen die Erziehungsberechtigten auch ohne ein entsprechendes Votum der Schule die
Kladrung des Besuchs der Sonderschule beantragen.
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4.2

4.3

4.4

4.5

Sind die Erziehungsberechtigten mit dem Antrag der Schule oder dem Inhalt des Berichtes
nicht einverstanden, ist ihr abweichendes Votum anzufiigen.

Die untere Schulaufsichtsbehérde kann Uber den Besuch der Sonderschule in einem vereinfach-
ten Verwaltungsverfahren entscheiden, wenn ein entsprechender Antrag von den Erziehungsbe-
rechtigten oder von der Schule im Einvernehmen mit den Erziehungsberechtigten gestellt wird.
Die untere Schulaufsichtsbehdrde prift auf der Grundlage der vorhandenen Unterlagen die Be-
grindung flr den Besuch der Sonderschule. Es beteiligt die zustandige Sonderschule und ge-
gebenenfalls weitere Leistungs- und Kostentrager. Die untere Schulaufsichtsbehérde bestatigt
schriftlich die gemeinsam vereinbarte Entscheidung tber den Besuch der Sonderschule, wenn
es zu dem Ergebnis kommt, dass der Antrag begriindet ist.

Halt die untere Schulaufsichtsbehdrde nach Sichtung der Unterlagen vor einer Entscheidung
weitere Klarungen fur erforderlich oder haben die Erziehungsberechtigten das Einvernehmen
zum Antrag der Schule nicht erteilt, beauftragt es nach einem Beratungsgesprach mit den Er-
ziehungsberechtigten einen bisher nicht beteiligten Sonderschullehrer mit der weiteren Begut-
achtung des sonderpadagogischen Forderbedarfs, die auch eine padagogischpsychologische
Prifung einschlieBen kann. Das Staatliche Schulamt kann daneben Fachleute anderer Diszipli-
nen oder Leistungs- und Kostentrager beiziehen und unter Beteiligung der Erziehungsberechtig-
ten, die eine Vertrauensperson zuziehen kénnen, einen Expertenkreis zur gemeinsamen Bera-
tung des Einzelfalles bilden.

Wenn es zur Erfullung der Pflicht zum Besuch der Sonderschule erforderlich ist, kdnnen die
Schiler nach § 84 Abs. 3 SchG mit Zustimmung der Erziehungsberechtigten in einem Heim oder
in Familienpflege untergebracht werden. Eine solche MaBnahme setzt das Einvernehmen mit
dem zustandigen Trager der Sozialhilfe bzw. dem zustandigen ortlichen Trager der Jugendhil-

fe voraus. Die untere Schulaufsichtsbehdrde bezieht die Leistungs- und Kostentrager friihzeitig
in das Verfahren ein und ermdglicht damit einen abgestimmten und koordinierten Klarungspro-
zess. In diesen Klarungsprozess ist der 6ffentliche Gesundheitsdienst einzubeziehen. Die unte-
re Schulaufsichtsbehoérde und die Schulen wirken bei der Erstellung eines Gesamtplanes nach §
58 Sozialgesetzbuch XII (Sozialhilfe) und bei der Erstellung eines Hilfeplanes nach § 36 Sozialge-
setzbuch VIII (Kinder- und Jugendhilfegesetz) mit.

Der unteren Schulaufsichtsbehérde ist eine eingehende Priifung des Elternwunsches und eine
Auseinandersetzung mit dem in ihm zum Ausdruck gebrachten elterlichen Erziehungsplan auf-
gegeben. An der Klarung der Einlésungsmaglichkeiten der elterlichen Erwartungen wirken, der
gemeinsamen Verantwortung entsprechend, die fir die allgemeine Schule und die Sonderschu-
le zustandigen Schulaufsichtsbeamten mit. Die Erziehungsberechtigten haben die Mdglichkeit,
alle ihr Kind betreffenden Unterlagen der unteren Schulaufsichtsbehdrde einzusehen. Dieses
Uberlasst ihnen auf Wunsch Kopien der Unterlagen; gemaR § 26 Abs.2 LGebG kann Auslagener-
satz verlangt werden.

Die untere Schulaufsichtsbehorde entscheidet iber das sonderpadagogische Férderange-
bot und gegebenenfalls iber die Pflicht zum Besuch der Sonderschule unter Gesamtwiirdi-
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gung des Einzelfalles, der Beratungsergebnisse und der gegebenen oder herstellbaren Rah-
menbedingungen der Schularten. Mit der Entscheidung gegen den elterlichen Erziehungs-
plan ist ein erhéhter Begriindungsbedarf verbunden, der unter Hinzuziehung eines Exper-
tenkreises die Einbeziehung padagogischer, organisatorischer, personeller und finanzieller
Aspekte erforderlich macht. In jedem Einzelfall muss der Umfang der sonderpadagogischen
Forderung im finanziell vertretbaren Rahmen bleiben.

4.6 Um das Einvernehmen mit den Erziehungsberechtigten herzustellen, hat das Staatliche Schul-
amt neben der Entscheidungsalternative des Besuchs der Sonderschule oder der allgemeinen
Schule folgende, einem Kompromiss zwischen staatlichem Erziehungsauftrag und elterlichem
Erziehungsplan dienliche Entscheidungsmdglichkeiten:

Die untere Schulaufsichtsbehdrde kann

- die Entscheidung tber den Besuch der Sonderschule zurtickstellen. Um das Einverneh-
men der Erziehungsberechtigten zu erreichen, kann eine gewisse zeitliche Verzoge-
rung der Entscheidung in Kauf genommen werden. Dabei ist einerseits sorgfaltig zu
prufen, ob die allgemeine Schule mit den verfiigbaren Mitteln die elterlichen Erwartun-
gen einlésen kann.

Wenn sich dies als nicht maglich erweist, darf aber andererseits dem behinderten
Schuler auf Dauer keine Lernsituation zugemutet werden, in der er Uberfordert ist.
In Fallen, in denen die Teilnahme des behinderten Schilers an dem Unterricht der
allgemeinen Schule zu padagogisch untragbaren Verhaltnissen flhrt, kann die un-
tere Schulaufsichtsbehdrde auch ohne zeitliche Verzogerung korrigierend eingrei-
fen.

- den probeweisen Besuch der Sonderschule oder eine zeitlich befristete Aufnahme in
die Sonderschule vorsehen; wahrend der Zeit des probeweisen Besuches ist der betref-
fende Schiler ordentlicher Schiler der besuchten Sonderschule

- die Feststellung der Pflicht zum Besuch der Sonderschule mit der Festlegung eines
Zeitraumes verbinden, nach dem eine erneute Uberpriifung vorgesehen ist. Damit wird
nicht ausgeschlossen, dass die erneute Uberpriifung friiher erfolgt, wenn sich die pad-
agogischen Grundlagen wesentlich geandert haben.

- weitere MaBnahmen im allgemeinen Schulbereich treffen oder vermitteln, vor allem
Begegnungs- und Kooperationsprojekte oder die Bildung von AuBenklassen (vgl. unten
Nr. 5)

Soweit es erforderlich ist, bezieht die untere Schulaufsichtsbehdrde Schultrager
und andere Leistungs- und Kostentrager frihzeitig in das Verfahren ein.
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4.7

4.8

51

52

Uber Riickschulungen und gegebenenfalls erforderliche MaBnahmen fiir die Riickschulungsbe-
gleitung entscheidet die untere Schulaufsichtsbehérde. Die Priifung der Rickschulungsfrage
kann durch die untere Schulaufsichtsbehérde, die Sonderschule und die Erziehungsberechtig-
ten veranlasst werden. Die untere Schulaufsichtsbehorde kann im Einvernehmen mit den Erzie-
hungsberechtigten den probeweisen Besuch der allgemeinen Schule genehmigen.

Stellt sich wahrend des Besuches einer Sonderschule die Frage, ob ein anderer Sonderschultyp
flur den betreffenden Schiler geeigneter ware, so entscheidet das Staatliche Schulamt Gber den
Schulwechsel. Nummer 4.1 bis 4.5 gilt in diesem Fall entsprechend. Neben einem Schulwechsel
kommen auch KooperationsmaRnahmen zwischen den einzelnen Sonderschultypen in Betracht.

Weitere Formen der integrativen Bildung
und Erziehung

Begegnungs- und Kooperationsprojekte

Die allgemeinen Schulen sollen nach § 15 Abs. 5 SchG mit den Sonderschulen im Schulle-
ben und im Unterricht, soweit es nach Bildungs- und Erziehungszielen méglich ist, zusam-
menarbeiten.

Gegenseitiges Kennenlernen, Verstehen und Annehmen von behinderten und nichtbehin-
derten Schiilern sind auch in den allgemeinen Schulen Ziel der Erziehung und Bildung. Be-
gegnungs- und Kooperationsprojekte sind daher im Erziehungs- und Bildungsauftrag, zum
Teil auch in den Fachlehrplanen der Grund-, Haupt- und Realschulen sowie Gymnasien ver-
ankert.

Zur Umsetzung dieser Ziele eignen sich Aktivitaten unterrichtlicher und auBerunterrichtli-
cher Art, die auf den verschiedenen Ebenen (Schuler, Lehrer, Eltern) zwischen den Schul-
arten durchgeflihrt werden. Sie miissen durch schul- und unterrichtsorganisatorische MaR-
nahmen vorbereitet und unterstitzt werden.

Zuschusse zur Durchfiihrung von gemeinsamen Schullandheimaufenthalten und anderen
Begegnungen von behinderten und nichtbehinderten Kindern und Jugendlichen kénnen
Uber die Schulaufsichtsbehoérde beantragt und im Rahmen der im Staatshaushaltsplan be-
reitgestellten Mittel gewahrt werden.

Soweit erforderlich, tragen die untere Schulaufsichtsbehérde oder das Regierungsprasidi-
um dafir Sorge, dass entsprechende Begegnungs- und Kooperationsprojekte von den ver-
schiedenen Schularten durchgeflihrt werden, und lbernehmen eine entsprechende unter-
stiitzende Begleitung insbesondere auch durch eine entsprechende Offentlichkeitsarbeit.

AuBenklassen
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Nach § 15 Abs. 6 SchG kénnen an den Grund-, Haupt- und Realschulen sowie an den Gym-
nasien im Rahmen der gegebenen Verhaltnisse AuBenklassen von Sonderschulen gebildet
werden.

5.2.1 Gestaltung der Arbeit

Die AuBenklasse wird einer Partnerklasse zugeordnet, wobei die Verantwortung der Leh-
rer fur die jeweilige Klasse ihrer Schulart erhalten bleibt. Die Schuler der Auenklasse sind
Schuler der Sonderschule und werden nach dem Bildungsplan ihrer Sonderschule unterrich-
tet. Die Lehrer der AuBenklasse und der Partnerklasse arbeiten auch mit den Eltern beider
Klassen eng zusammen und werden hierbei durch eine kontinuierliche Kooperation der all-
gemeinen Schule und der Sonderschule unterstutzt. Fir Schiler der AuRenklasse gilt der
zeitliche Unterrichtsrahmen der allgemeinen Schule; dartber hinaus wird ihnen nach Mdg-
lichkeit die Teilnahme am Unterricht in der Sonderschule angeboten.

5.2.2 Beteiligung der betroffenen Lehrer, Eltern und
Schultrager

Die untere Schulaufsichtsbehérde tGbernimmt vor Einrichtung einer AuRenklasse die Koor-
dination der Verhandlungen und die Vorbereitungen der Entscheidung. Fiir ein gutes Ge-
lingen der Arbeit in einer AuBenklasse ist es wichtig, dass die Entscheidung der unteren
Schulaufsichtsbehérde, die nur im Einvernehmen mit den beteiligten Schultragern erfolgen
kann, auch von den anderen Beteiligten mitgetragen und unterstitzt wird. Deren Einver-
nehmen ist anzustreben.

Vor der Entscheidung wird die Einrichtung der AuBenklasse in den Pflegschaften der betrof-
fenen Klassen besprochen und die untere Schulaufsichtsbehorde beteiligt die Leiter, die Ge-
samtlehrerkonferenzen, die Elternbeirate und die Schulkonferenzen der betroffenen Schu-
len. Gegebenenfalls sind auch die Trager der Schilerbeférderung oder auBerschulische
Kostentrager in die Entscheidungsfindung einzubeziehen.

5.2.3 Voraussetzungen fir die Einrichtung

GroRe und personelle Ausstattung einer AuBenklasse mussen in der Regel mit den Ver-
haltnissen in der Stammschule vergleichbar sein. Die Ressourcenzuweisung erfolgt fir alle
Schiler der Sonderschule nach den Vorgaben der Verwaltungsvorschrift Eigenstandigkeit
der Schulen und Unterrichtsorganisation in der jeweils giltigen Fassung.

Fir die AuBenklasse muss ein eigener Raum verfligbar sein.

Sie muss Uber ausreichende behinderungsspezifische Lehr- und Lernmittel verfiigen, die
von der Sonderschule oder von deren Schultrager bereitgestellt werden.
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Eine Veranderung der sonst tiblichen Rahmenbedingungen ist nur in begriindeten Ausnah-
mefallen mdglich.

Die untere Schulaufsichtsbehdrde legt einen Zeitraum fest, nach dem die Entscheidung
Uber die Einrichtung der AuBenklasse uberpruft wird.

6. Zusammenarbeit der Schulen und Lehrer
in fachlichen Fragen

Schulartibergreifende und interdisziplinare FortbildungsmaBnahmen dienen der Weiterent-
wicklung integrativer Formen von Bildung und Erziehung. In Arbeitskreisen auf der Ebene
der unteren Schulaufsichtsbehdrde kdnnen die beteiligten Lehrer und ihre Partner Erfahrun-
gen austauschen. Solche Veranstaltungen, in die auch Eltern sowie andere schulische und
auBerschulische Partner einbezogen werden kénnen, dienen auch dazu, die Konzeption der
gemeinsamen Arbeit zu (iberdenken und weiterzuentwickeln.

Schulartubergreifende und interdisziplinare gemeinsame Fortbildungsangebote auf regio-
naler und Uberregionaler Ebene zu speziellen Lern- und Verhaltensschwierigkeiten, behin-
derungsspezifischen Themen und Krankheitsbildern, zu entsprechenden Férdermallnahmen
und auBerschulischen Hilfen, zur Schilerbeobachtung und Schilerbeschreibung sowie zum
Themenbereich des differenzierten Unterrichtens unterstitzen die gemeinsame Arbeit. Ein
besonderer Schwerpunkt liegt dabei im Bereich der kollegialen Beratung.

Zu einer besseren Zusammenarbeit der Schulen, Lehrer und Eltern tragt auch eine entspre-
chende Offentlichkeitsarbeit bei. Zur Information (iber geeignete Kooperationsméglichkei-
ten kdnnen gemeinsame Konferenzen oder andere geeignete Veranstaltungen durchge-
fuhrt werden.

7. Arbeitsstellen Kooperation

Die untere Schulaufsichtsbehorde tGibernimmt die Verantwortung fir die Gesamtkoordinati-
on zwischen den Schularten.

Die Landesarbeitsstelle Kooperation beim Regierungsprasidium Stuttgart und die Arbeits-
stellen Kooperation bei den unteren Schulaufsichtsbehérden bieten fiir die beschriebenen
Aufgabenfelder Unterstitzung in Form von Beratung, Information und Vermittlung an. Vor
allem in der Vernetzung von schulischen und auRerschulischen Diensten Ubernehmen sie
koordinierende Aufgaben und unterstitzen konzeptionelle Weiterentwicklungen. Sie erstel-
len Ubersichten zu sonderpadagogischen Diensten sowie anderen Einrichtungen und Part-
nern der Kooperation. Sie stellen Materialien zur Vorbereitung und Durchfiihrung erprob-
ter Kooperationsprojekte zur Verfligung. Dariiber hinaus initiieren sie gemeinsame Fortbil-
dungsveranstaltungen und Arbeitskreise flir Lehrkrafte verschiedener Schularten, fiir Eltern
und andere Partner der schulischen Férderung.
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8. Diese Verwaltungsvorschrift tritt am Tag nach der Veréffentlichung in Kraft. Gleichzeitig tritt die
Verwaltungsvorschrift "Pflicht zum Besuch der Sonderschule", neu erlassen am 4. November
1996 (K.u.U. S. 782), auBer Kraft.

Weitere Fassungen dieser Vorschrift
Vorschrift vom 08.03.1999, gliltig ab 07.04.1999 bis 31.07.2008

© juris GmbH
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